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RESUMO: Este artigo tem como objetivo a analise da importancia e da maneira de avaliar no
processo de leitura e a escrita, que estd em toda parte do nosso cotidiano, portanto, para
nortear nossa pesquisa, utilizamos com base fundamental para o estudo Freire (1989),
Lib&neo (1999), Martins (1994), Kleimar (2008), dentre outros. Serd um momento de reflex&o
no que tange a avaliacdo, pois ela pode ser considerada um recurso de mediacdo para
acompanhar a evolucgdo da leitura e da escrita de um aluno, através da avaliacdo investiga-se 0
que o aluno ja sabe, o que precisa aprender. Considera-se também as dificuldades que os
educandos enfrentam com relagéo ao processo de leitura e escrita. O professor contribui para
0 desenvolvimento da capacidade de ler e escrever, ele € o mediador do conhecimento,
motivando cada vez mais a aprender. Portanto, a escola tem o dever de garantir aos alunos o
acesso a leitura e a escrita.

Palavras-chave: Aprendizagem. Avaliacdo. Escrita. Incluséo

ABSTRACT: This article aims to analyze the importance and the way of evaluating in the
process of reading and writing, which is in every part of our daily life, therefore, to guide our
research, we use with fundamental basis for the study Freire (1989), Libaneo (1999), Martins
(1994), Kleimar (2008), among others. It will be a moment of reflection regarding the
evaluation, since it can be considered a mediation resource to follow the evolution of reading
and writing of a student, through the evaluation investigates what the student already knows,
what needs to learn . It is also considered the difficulties that students face in relation to the
reading and writing process. The teacher contributes to the development of the ability to read
and write, he is the mediator of knowledge, motivating more and more to learn. Therefore
school has a duty to guarantee students access to reading and writing.
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INTRODUCAO

Prop0s-se neste artigo a analise da importancia e da maneira de avaliar 0 processo de
leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois acreditamos que seja arduo no
inicio da vida de um futuro leitor.

A leitura e a escrita estdo em toda parte, e precisamos dela nas mais diferentes
situacBes do cotidiano. Na aprendizagem da leitura e da escrita, a crianca percorre um
caminho individual e préprio, ou seja, a partir do momento que a crianga tem contato com
uma diversidade de materiais para leitura, tais como: rétulos, embalagens, cartazes, livros e
revistas, ela estd, sobretudo, iniciando o seu processo de descoberta do codigo escrito.

Propde-se verificar a avaliagdo como recurso de intercessdo para acompanhar a
evolucdo da leitura e da escrita, bem como conferir problemas de aprendizagem dos alunos
nessas duas modalidades, e poder, diante dos problemas, refletir e rever algumas praticas
pedagdgicas que poderdo contribuir de maneira satisfatoria nesse processo.

Sabe-se que, o ensino-aprendizagem da leitura nos espagos escolares € algo que deve
ser vivenciado a todo instante, tanto na oralidade como na escrita. A esse respeito, Lerner
(2002) ressalta a necessidade de fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos
textos buscando respostas para todos os problemas que necessitam resolver, tratando de
encontrar informacg6es para compreender melhor algum aspecto do mundo. Ainda destaca
gue, 0 necessario € preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita ttm como praticas
sociais.

Os alunos no Ensino Fundamental enfrentam muitas dificuldades na prética da leitura
e da escrita. Por esse fato, € preciso incentivd-los aos habitos de leitura e escrita,
principalmente em ambiente escolar. Nesse sentido, é relevante utilizar diagndsticos
significativos para auxiliar a novas praticas pedagodgicas, o qual proporcionara melhorias
neste processo.

Logo, pode-se levantar o seguinte questionamento: de que forma a avaliacdo pode ser
considerada um recurso de mediacdo para acompanhar a evolucdo da leitura e da escrita de
um aluno?

Ao considerar as dificuldades que os educandos enfrentam com relagdo ao processo
de leitura e escrita, ¢ fundamental rever e refletir acerca das avaliacBes desenvolvidas em
contexto escolar, com o intuito de observar se o aluno alcancou o objetivo desejado e

planejado pelo professor da turma. Nesse caso, as hipoteses levantadas foram:



e Através da avaliacdo investigar o que o aluno ja sabe, 0 que precisa aprender, 0 que ja
faz sozinho e o que pode fazer com o auxilio adequado e oportuno do professor;

e Atividades elaboradas que envolvem diversas habilidades e desenvolvidas pelas
criangas de forma conjunta, na pratica de leitura e de escrita;

e Interacdo com novos conhecimentos, principalmente a crianca que estd comecando a
ler, a realizar os primeiros registros escritos e a participar de uma nova funcéo social e
cultural: a escrita.

A tematica tem como mote perceber a avaliagdo como um recurso de mediacdo no
processo da leitura e da escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Analisar a
avaliacdo como recurso de mediacdo para acompanhar a evolucdo da leitura e da escrita;
investigar problemas de aprendizagem dos alunos durante o processo de leitura e escrita;
refletir acerca de algumas praticas pedagogicas que poderdo contribuir de maneira satisfatoria

durante a aprendizagem da leitura e da escrita.

1. Concepcgdes de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental

A crianca ao adentrar a escola possui uma serie de experiéncias e conhecimentos
sobre a leitura e a escrita. Porém, sua compreensdo é ainda muito restrita e necessita da
intervencdo do professor para que possa ampliar seu universo em torno do simbolo escrito.
Nesse sentido, Kleiman (2008) pontua que a leitura precisa permitir que o leitor aprenda o
sentido dos textos e ndo pode transformar-se em mera decifracdo de signos linguisticos, sem a
compreensdo dos mesmos.

Magda Soares (2003) ressalta que sempre se interessou pela questéo da leitura, por
acreditar no ato de ler como algo imprescindivel ao ser humano. Foi através da leitura que a
autora pode observar o0 mundo de uma forma mais critica, visto que a leitura permite novos
conhecimentos, novas habilidades e desperta sentimentos e emogfes. Assim, um individuo
pode ser considerado leitor quando compreende o que se Ié. Ler € antes de tudo compreender,
por isso, ndo basta codificar sinais. E necessario transformar e ser transformado. Portanto,

pode-se dizer que a

leitura € uma atividade ou um processo cognitivo de construgdo de sentidos
realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa dada cultura.
Entender a leitura como processo de construcdo de sentidos significa dizer que
quando alguém I& um texto ndo esta apenas realizando uma traducdo literal daquilo
que o autor do texto quer significar, mas que esta produzindo sentidos, em um
contexto concreto de comunicacao, a partir do material escrito que o autor fornece.
(CAFIERO, 2005, p. 17)



Paulo Freire afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente”. (1989, p. 9). Quando temos conhecimentos prévios
com relacédo aos saberes que nossos alunos possuem, podemos planejar melhor o trabalho em
sala de aula e, principalmente, como organizar metodologicamente as aulas para atender as
necessidades dos alunos. E necessario levar em consideracio, que o alunado possui
necessidades distintas, e, por isso, precisa-se adotar um acompanhamento diversificado e
individualizado. Kleiman acrescenta que

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto [...] pode-se dizer com

seguranca que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensdo (KLEIMAN, 2008, p.13).

E importante ver o ato de ler como um processo de descobertas acerca de diferentes
individuos, grupos sociais e culturais, inseridos em uma determinada realidade e em um
momento historico especifico, uma vez que é atraves da leitura que acontece a interacdo do
individuo com o mundo.

Martins complementa que “ler é usualmente relacionado com a escrita, e o leitor
visto como decodificador da letra” (1994, p. 7). A referida autora acrescenta que “se 0
conceito de leitura estd geralmente restrito a decifracdo da escrita, sua aprendizagem, no
entanto, liga-se por tradicdo ao processo de formacdo global do individuo, a sua capacitacdo
para o convivio social, politica, econdmica e cultural” (1994, p. 22).

Antes da leitura o individuo ja tem uma prévia do que vai ler, pois a curiosidade é
agucada e auxilia no processo de novas descobertas, ndo apenas para conhecimento
momentaneo e sim para a vida. Para corroborar este pensamento Cafiero conduz o leitor a um
processo de descoberta e de construcdo, para o autor,

[e]ntender a leitura como processo de construgdo de sentidos significa dizer que
quando alguém Ié um texto ndo esta apenas realizando uma traducéo literal daquilo
que o autor do texto quer significar, mas que estd produzindo sentidos, em um
contexto concreto de comunicacéo, a partir do material escrito que o autor fornece.
Nesse processo, 0 leitor busca no texto um ponto de partida, um conjunto de
instrugdes, relaciona essas instrugcdes com as informacgdes que ja fazem parte de seu

conhecimento, com o que j& aprendeu em outras situacdes, produzindo sentidos ou
construindo coeréncia para o texto (CAFIERO, 2005, p. 17).



O professor ao conduzir o aluno a ter dominio tanto da leitura quanto da
interpretacdo, faz com que compreenda que ndo esta aprendendo outra lingua e, sim, esta num
processo de desenvolvimento da lingua escrita, isto porque a lingua falada ndo é a mesma que
escrevemos. As criangas, em contato com o mundo da leitura, adquiri distintos
conhecimentos. Elas passam a ter um olhar diferenciado com relagdo ao meio onde vivem e,
também, aprimoram o processo de escrita, que ndo € simplesmente montar e desmontar
palavras e silabas. O estudante obtém uma viséo real do que a escrita é, de como ela funciona,
o que facilitara inclusive o aprendizado da prépria forma ortogréafica.

Segundo Dutra (2011) uma das competéncias mais importantes a ser trabalhada com
0 aluno € o processo de leitura. E na contemporaneidade percebe-se que essa acao é uma das
principais deficiéncias do estudante brasileiro. Uma leitura de qualidade representa a
oportunidade de ampliar a visdo de mundo.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), a leitura
tem um papel muito importante no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez
que, a partir do desenvolvimento da sua competéncia leitora, esse aluno torna-se habil a
adquirir as disciplinas propostas pelo curriculo (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, etc.) de forma mais eficaz. A competéncia leitora € construida com praticas de
leituras existentes dentro de sala de aula, com a finalidade de formar leitores e produtores de
textos aptos para 0 manejo claro e acentuado de diversos géneros textuais. Segundo

orientacdes do referido documento,

[ulm leitor competente é alguém que, por sua iniciativa propria, é capaz de
selecionar dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
uma necessidade sua, que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para
aborda-los de forma a atender a essa necessidade (BRASIL, 1998, p.15).

Dessa maneira, compreendemos que para formar um leitor competente é preciso que
0 mesmo compreenda o que se |é e que saiba posicionar-se em busca de informacdes
implicitas, ou seja, o leitor deve ter nogdo de que ao se ler, é possivel refutar ou confirmar as
informacdes. E necessario que esse leitor utilize préaticas constantes de leituras, de varios
textos que circulam socialmente. Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

pontua que é fundamental



e compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

e Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

e Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informaces, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, p. 85, 2017).

Um individuo pode ser considerado leitor quando passa a compreender o que se Ié e
faz uso da mesma em todo o seu contexto social. Ler é antes de tudo compreender. A leitura é
um ato que depende de estimulo e de motivacéo continua. Sua pratica é tarefa essencial para a
construcdo do conhecimento e formacao do individuo, além de ser geradora de sentimentos,
opinides e criticas, exercendo sobre o individuo o poder de expandir seus horizontes.

Uma questdo que precisa ficar bem clara é que a leitura ndo deve ser imposta ou
obrigatoria para o aluno, ela precisa ser algo prazeroso e que contribua para a formacao
individual e social do homem, portanto, € fundamental conhecer o processo de escrita bem
COmo 0s conceitos referentes a essa tematica.

O processo de aprendizagem percorre inimeros caminhos, os quais sao fundamentais
para a formacdo do individuo, que necessita transformar e ser transformado, pois a escrita ndo
é um cddigo que simplesmente transpbe graficamente as unidades sonoras minimas da fala (os
fonemas), mas um sistema e representacdo escrita, notacdo dos segmentos sonoros da fala
(FERREIRO, 1995).

O processo de escrita é parte integrante na vida escolar e cotidiana de uma crianca,
pois € por meio dela que acontece a comunica¢do com o0 mundo, demonstra a sua importancia
como fator cognitivo e proporciona aos alunos a possibilidade de interagir com a realidade de
forma critica. A producdo textual “é o ponto de contato entre escritor e leitor, € o material
concreto que permite a quem escreve partilhar com quem 1€ suas ideias, intengdes, crencgas e
ideologias” (CAFIERO,2005, p. 17).

E relevante destacar que “a escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro
permitir a leitura” (CAGLIARI, 2003, p. 103). A escrita € uma aliada essencial da leitura,
visto que ambas caminham acopladas, ou seja, ndo pode-se compreender um individuo que 1€,
mas ndo escreve, Ou Vice-versa, pois ‘“quem escreve, escreve porque alguém [&. A

possibilidade da leitura esta, para alguns autores, na motivagédo da escrita, o que implica uma



anterioridade da leitura em relacdo a escrita: se faz traco porque ele pode ser reconhecido.
(PASTORELLO, 2010, p. 27).

De acordo com essa vertente, escrever é apenas uma decorréncia do fato de uma
pessoa saber ler. Logo, alfabetizar engloba favorecer e estimular o aluno a um dominio amplo
de leitura e escrita, em relagcdo a compreensdo, interpretacdo e utilizacdo correta desses em
seu cotidiano. A escrita €, dessa forma, um espaco importantissimo de manifestacdo das
peculiaridades dos individuos. Diante disso, perceber e entender como se organiza a
reconstrucdo da linguagem por meio da forma escrita € papel de todo educador.Abaurre

esclarece que

a aquisicdo da escrita € um momento particular de um processo mais geral de
aquisicdo da linguagem. Através do contato com a representacdo escrita da lingua
que fala, o sujeito reconstréi a histéria de sua relagdo com a linguagem. A
contemplacdo da forma escrita da lingua permite que ele reflita sobre a prépria
linguagem, chegando, muitas vezes, a manipula-la conscientemente, de uma maneira
diferente da maneira pela qual manipula a propria fala (ABAURRE, 1992, p.44).

Nesse aspecto, percebe-se que a aprendizagem da lingua escrita, pela crianga,
acontece por meio de um processo interagdo com 0 meio em que vive. Tal
processoéconstruido muito antes da insercdo do estudante no ambiente escolar, ou seja, a
construcdo da linguagem escrita inicia a partir dos primeiros contatos do sujeito com os atos
de ler e de escrever: ouvir historias, observar outras pessoas escreverem. O contato com a
lingua escrita, em geral acontece por meio da familia, ao observar o pai ou a mae ler um livro,
um bilhete, uma receita, o jornal e outros impressos escritos presentes no nosso cotidiano.

E fundamental que o individuo tenha contato direto e indireto com a lingua escrita
por meio de préticas diarias, as quais se efetivaram no processo ensino aprendizagem tanto no

meio escolar quanto no meio familiar.

2.1 As Préticas de Leitura e Escrita que se Efetivam na Escola: Ensino Fundamental |

No inicio da vida escolar, para as criancas aprenderem a ler e a escrever com
qualidade, é necessario que tenham acesso a diversificados e bons modelos de leitura, bem
como observar e utilizar a escrita em diferentes contextos. E preciso oferecer inimeras
oportunidades para que as criangas se sintam motivadas a ler e, dessa maneira, as diferentes
formas de escrita acontecam com mais autonomia. As criangas aprendem pelo exemplo, por

isso, pais e professores que leem transferem para os filhos e a alunos o gosto pela



leitura.Acredita-se que ninguém se torna leitor por um ato de obediéncia, ninguém nasce
gostando de leitura. A influéncia dos adultos como referéncia € bastante importante para
quem |é ou escreve.

De acordo com essa vertente pode-se dizer que

o desenvolvimento dos interesses e os habitos permanentes da leitura € um processo
constante que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua
pela vida a fora, através de influéncias atmosféricas culturais gerais e dos esforgos
conscientes da educagdo e da escola (BAMBERGER, 1988, p. 92).

Faraco (2001) ressalta que alfabetizar € mais que ensinar a grafar e a reconhecer a
forma das palavras. O ensino da grafia é apenas parte de um processo mais amplo de dominio
da linguagem escrita. Alfabetizar implica em favorecer e estimular no aluno um dominio
vasto da leitura e da escrita em relacdo a compreensdo, interpretacdo e utilizagdo correta
desses sistemas, com énfase nas tecnologias da era moderna.

A sociedade contemporanea utiliza novos recursos para facilitar a escrita e a leitura,
no entanto mesmo com a modernidade o processo de leitura com o material fisico ainda se faz
presente, 0 que pode ser confirmado e analisado pela vertente de Padilha.

Em tempos modernos no qual a televisdo, o computador e a internet sdo pecas
chaves da sociedade, a leitura e a escrita ndo perderam seu valor como necessidade
social, mas, passou a ser um grande desafio para a escola mostrar a importancia de
saber ler e escrever, considerando que por falta de conscientizacdo sobre o habito da

leitura e da escrita cada vez mais, os alunos apresentam sérios problemas na
organizacdo do pensamento e da escrita (PADILHA, 2007, p. 54).

E importante no momento de construgdo da aprendizagem da crianca que o ambiente
de sala de aula, seja convidativo de tal forma que seja interessante para as criangas, que ative
0 desejo de produzir e o prazer de estarem ali. O professor por sua vez, devera atuar como
mediador, e ser antes de tudo um leitor. Precisa ler para os alunos, ler com eles e saber ouvir
com entusiasmo as leituras dos textos que eles proprios produzem e escolhem para ler.

Segundo Solé,

quando um leitor compreende o que |€, est4 aprendendo; a medida que sua leitura o
informa, permite que se aproxime do mundo de significados de um autor e lhe
oferece novas perspectivas ou opiniGes sobre determinados aspectos [...] etc. A
leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas culturas e, neste sentido,
sempre € uma contribuicdo essencial para a cultura propria para do leitor. Talvez
pudéssemos dizer que na leitura ocorre um processo de aprendizagem nao
intencional, mesmo quando os objetivos do leitor possuem outras caracteristicas,
como no caso de ler por prazer. (SOLE, 1998, p. 46).



Formar um leitor ativo supde formar alguém que compreende o que I€, identificando
elementos implicitos que determinam relagdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos. Por
isso, a escola deve ultrapassar a concepcdo de leitura e escrita como algo sisteméatico ou com
uma decodificacdo entre som e grafia, que precisa romper essa crenca.

Dessa maneira, os professores contribuem para o desenvolvimento dessa capacidade
de ler e escrever, quando buscam formas interessantes de ensinar aos alunos, como mediador
do conhecimento, motivando-os cada vez mais a aprenderem. A mediacdo do professor €
muito importante, pois, favorecera a compreensdo das crian¢as. E para que esta compreensao
aconteca, ele precisa oferecer tarefas prazerosas e proporcionar aos alunos a familiaridade
com diversos géneros textuais em que elas irdo analisar, comparar, interpretar, sistematizar e

consequentemente o aprendizado se dara de forma reflexiva.

2. Avaliacbes contemporaneas x avaliacGes tradicionais

Uma boa avalia¢éo, dentro do quadro educacional, se concentra na identificagdo dos
conhecimentos e habilidades atuais do aluno para saber o grau de aprendizagem alcancado. E
assumida como parte integrante e instrumento de auto regulacdo do processo de ensino e
aprendizagem, para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. A avaliacdo diz respeito ndo
sO ao aluno, mas também ao professor e ao proprio sistema escolar, ou seja, a avaliagcdo é
“substancialmente reflexao, capacidade unica e exclusiva do ser humano de pensar sobre seus
atos, analisa-los, julga-los, interagindo com o mundo e com os outros seres, influindo e
sofrendo influéncias pelo seu pensar e agir”. (Hoffmann, 2001, p. 10)

Podemos observar que, quando a crianga inicia o processo escolar, inicia-se, também,
um seguimento excessivo e arduo de construcdo de conhecimentos, que é a capacidade
gradativa de leitura e da escrita. Nesse aspecto, a avaliacdo € considerada como um
instrumento favorecedor na melhoria da qualidade da aprendizagem.

E para que isso ocorra da melhor forma possivel, precisamos observar sempre como
as criancas estdo se desenvolvendo, quais as suas atitudes em relagdo a
aprendizagem, como se dd a socializagdo com as praticas que norteiam a
alfabetizac@o que séo: ouvir, falar, ler e escrever (BRASIL, p. 27, 1998).

Dessa forma, para avaliar o desenvolvimento dos alunos no contexto de
aprendizagem da leitura e da escrita, € necessario planejar objetivos a serem obtidos por essas

criangas, ou seja, se temos como objetivo global que o aluno desenvolva habilidades de ouvir



com atencdo, por meio de relatos do cotidiano, temos que elaborar atividades para que esse
objetivo seja alcancado. De acordo com Libaneo, a avaliacao é

uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através dela, 0s
resultados que vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com o0s objetivos propostos, a fim de constatar
progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as corre¢fes necessarias. A
avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do
professor como dos alunos. Os dados coletados no decurso do processo de ensino,
quantitativos ou qualitativos, sdo interpretados em relacdo a um padrdo de
desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatério, etc.)
acerca do aproveitamento escolar. A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se
resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas
proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciagdo qualitativa. A
avaliacdo, assim, cumpre funcGes pedagogico-didaticas, de diagndstico e de controle
em relacdo as quais se recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento escolar
(LIBANEO, 1994, p. 195).

A leitura e a escrita sdo as formas de linguagem mais avaliadas pela escola, ou seja,
sdo fundamentos para a avaliacdo escolar. Logo, pode-se dizer que avaliagdo é um
instrumento permanente do trabalho docente, tendo como propésito observar se o aluno
aprendeu ou nao, pode assim, refletir sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto do
aluno quanto do professor e gerar mudancas significativas.

Segundo os PCNs, é durante a avaliacdo escolar que se determinam as expectativas
de aprendizagem dos alunos em decorréncia do ensino e, também precisam “se expressar nos
objetivos, nos critérios de avaliacdo propostos e na defini¢cdo do que serd considerado como
testemunho das aprendizagens” (BRASIL, p. 58, 1998).Entdo, é fundamental

compreender que a leitura e a escrita sdo praticas complementares, fortemente
relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita
transforma a fala (a constituicdo da “fala letrada™) e a fala influencia a escrita (0
aparecimento de “tracos da oralidade” nos textos escritos). Sdo préaticas que
permitem ao aluno construir seu conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre o0s

procedimentos mais adequados para Ié-los e escrevé-los e sobre as circunstancias de
uso da escrita (BRASIL, p.58, 1998).

Nesse contexto, a pratica de leitura e escrita, confirma que o docente € a referéncia
de leitor, permite que seus leitores vejam a importancia da leitura em suas vidas e nas relacdes
sociais. Uma prética intensa de leitura na escola é necessaria, porque com 0 processo de
leitura se ensina tanto a ler quanto a escrever e, 0 objetivo da escola é deixar de ser um espaco
de interpretacdo nulo, para se tornar um espaco de aprendizagem significativo com relacéo ao

ato de leitura.



Portanto, nesse caso, a avaliacdo da aprendizagem escolar precisa estar presente na
rotina da sala de aula, pois é utilizada como um dos aspectos complementares do processo
ensino-aprendizagem, visto que a avaliacdo da aprendizagem é uma leitura orientada da
realidade, a qual professor/avaliador/leitor levanta indicios para construir sentido para a
realidade observada (HADJI, 2001).

3.1 Avaliacdes tradicionais: beneficios e dificuldades

A avaliacdo tradicional, centrada em provas, ainda predomina na maioria de nossas
escolas. A visdo tradicional trata-se do controle externo do aluno mediante notas e conceitos,
compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo educacional, ou seja, a avaliacdo
tradicional é utilizada como instrumento de controle, de medida, de comparacdo e de
classificacdo, atribuindo valores mediante a aspectos quantitativos.

De acordo com Libaneo (1994), a avaliagdo da aprendizagem nesta abordagem é
vista pela verificacdo de curto e de longo prazo, tais como: interrogatérios orais, exercicios
para casa, provas escritas, trabalhos, dentre outros mecanismos de avaliacdo. O reforgo serd
sempre negativo, por meio de notas baixas, rétulos tais como fraco, insuficiente, defasado e
outros. Ja o reforco positivo vem por meio de notas altas e rotulos de forte, estudioso,
esforcado, interessado. A responsabilidade do fracasso ou do sucesso é sempre do aluno. Ele
alcanca ou ndo 0 mérito necessario para que ocupe posicdes mais elevadas na sociedade.

Essa préatica avaliativa, que reduz a avaliacdo da aprendizagem apenas ao ato de
atribuir notas ou conceitos aos alunos, retira da escola a possibilidade de utilizagdo da
avaliacdo como ferramenta de reflexdo, tanto da agcdo docente como também do planejamento
da escola. O alvo dos alunos é a promocéo, discutem-se as regras e 0s modos pelos quais as
notas serdo obtidas para a promocdo de uma série para outra (GONCALVES; LARCHET,
2011).

A avaliacdo, se bem elaborada, serd um instrumento infalivel a servi¢o do processo
de aprendizagem dos alunos. No entanto, esse método sofre muitas criticas, visto que na
educacdo basica, a avaliacdo ndo pode mais servir para selecionar quem passa, quem reprova
e para dividir a turma numa maioria de alunos médios, cercada por uma minoria de melhores
e outra de piores do que a média. Libaneo assegura que “a avalicdo é uma tarefa complexa
que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas
proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa” (LIBANEO,
2013, p. 216).



Libaneo (2013) afirma também que o processo de atribuir notas, apenas com base
em provas escritas, tem seus percalcos uma vez que a avaliacdo € uma ferramenta para
orientar os alunos a rever 0 processo de ensino-aprendizagem. Nesse caso, nota-se que 0S
exames tradicionais tém muitos problemas tais como, o0 Unico a ser avaliado € o aluno, em
algumas séries somente ha um professor para avaliar, o que vale sdo os resultados e apenas 0
conhecimento é avaliado, o que vale é a quantidade e ndo a qualidade, e pode-se proferir
ainda, que a avaliagéo tradicional instiga a concorréncia e a competicdo no ambiente escolar.

Desse modo, este método de avaliacdo torna-se repreensivo e gasto, visto que o aluno
é apenas reprodutor daquilo que ele memorizou.
Avaliar ndo consiste somente em aplicar provas e dar notas, avaliar vai muito mais além. A
avaliacdo da aprendizagem deve acontecer de forma continua e progressiva, buscando
compreender as facilidades e dificuldades de assimilacdo dos contetdos por parte dos alunos.

Segundo Libéaneo, “a pratica da avaliagdo em nossas escolas tem sido criticada
sobretudo por reduzir-se a sua funcdo de controle, mediante a qual se faz uma classificacao
quantitativa dos alunos relativa as notas que obtiveram nas provas” (2013, p. 219). Nesse

sentido, percebe-se que existem quatro equivocos que sao praticados nas unidades escolares,

. O mais comum é tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar provas,
atribuir notas e classificar os alunos.
. O outro equivoco € utilizar a avaliagdo como recompensa aos “bons” alunos e

punicdo para os desinteressados ou indisciplinados [...] Nestas circunstancias, o
professor exclui o seu papel de docente, isto é, o de assegurar as condi¢des e meios
pedagdgicos-didaticos para que os alunos sejam estimulados e aprendam sem
necessidade de intimidagéo.

. O terceiro equivoco é o dos professores que, por confiarem demais em seu
“olho clinico”, dispensam verificacdes parciais no decorrer das aulas.
. O quarto equivoco é daqueles professores que rejeitam as medidas

quantitativas de aprendizagem em favor de dados qualitativos. Consideram que as
provas de escolaridade sdo prejudiciais ao desenvolvimento auténomo das
potencialidades e da criatividade dos alunos. Acreditam que, sendo a aprendizagem
decorrente preponderantemente da motivacdo interna do aluno, toda situacdo de

.....

isso, recusam qualquer quantificagdo dos resultados (LIBANEO, 2013, p. 219-220).

Portanto, a avaligdo é um assunto problematico, visto que tem sido uma importante
ferramenta de controle social ao classificar, hierarquizar, homogeneizar e normalizar as
pessoas, mas altamente criticado e, mesmo assim, utilizado e cobrado pelo sistema
educacional.

Na avaliacdo tradicional, a classificacdo do aluno acontece a partir do processo

corretivo, ou seja, elimina-se a subjetividade e evita que se cometam injusticas na contagem



de erros e acertos. Esta forma avalia a fracdo do conhecimento e desvincula aquilo que o
aluno lembra sobre o que lhe foi transmitido, daquilo que ele pode fazer com o que aprendeu.

3.2 Avaliacdes contemporaneas, provocacdes, metamorfoses e metodologias

A avaliacdo € uma das etapas da atividade escolar, por isso, é preciso que esteja em
conformidade com o objetivo do processo ensino-aprendizagem e com a possibilidade de
perceber nos aprendizes suas dificuldades, seus progressos e assim, mediar o0 processo de
apropriacdo do conhecimento em consonancia com a fungdo social da escola que é a de
promover 0 acesso aos conhecimentos socialmente produzidos pela humanidade, a fim de

possibilitar ao aluno condi¢cdes de emancipacdo humana. Nesse sentido,

a pedagogia contemporanea defende uma concepgdo de avaliacdo escolar como
instrumento de emancipacao, ou seja, a avaliagdo deve ser entendia como processo,
como meio e ndo como fim. N&o se pode conceber a avaliagdo fora de um contexto,
uma vez que a avaliacdo deve ser mediadora. De acordo com uma avaliagdo
mediadora, é possivel desenvolver uma proximidade e intimidade maior com o
processo ensino-aprendizagem, transformando a acdo avaliativa em um momento de
acdo da aprendizagem, e ainda, em um momento de acdo-reflexdo-acdo que apoiara
futuras intervengdes em relacdo ao curriculo e seus desdobramentos no projeto
politico pedagogico de um curso. (CARMINATTI; BORGES, 2012, p. 174).

A avaliagdo da aprendizagem nada mais é que um intermédio do aluno para seu
proprio desenvolvimento pessoal, elevando seu nivel de ampliagdo com probabilidades de
superar seus limites. Logo, na contemporaneidade o docente trabalha com diferentes técnicas
de avaliacdo, ou seja, faz-se deste periodo avaliativo um momento de reflexdo em todos os
niveis e sentidos. Acredita-se na capacidade de vencer os desafios propostos no seu cotidiano
de forma mais qualificado, portanto,

Podemos pensar na avaliacdo mediadora como um processo de permanente
troca de mensagens e de significados, um processo interativo, dial6gico,
espaco de encontro e de confronto de ideias entre educador e educando em
busca de patamares qualitativamente superiores de saber. (HOFFMANN,
2001, p. 76)



A avaliacdo mediadora proporciona ao aluno a construcdo do seu proprio
conhecimento, respeita e valoriza suas ideias, isto é, o aluno coloca em préatica toda sua
vivéncia de mundo. Dessa forma, o processo de aprendizagem, por meio da avaliacdo
mediadora, torna-se continuo, pois o professor dispde de recursos de intervencdo adequados
que auxilia os alunos na apropriagdo de conhecimentos significativos, sem o sentimento de
obrigagdo, ou seja, o aprendizado ocorre de maneira natural com mais facilidade de
internalizacdo do conteudo aplicado em sala de aula.

Gasparini (2005) acredita que é perfeitamente possivel, no atual momento historico,
relacionar uma nova cultura avaliativa da aprendizagem com o fazer pedagdgico sugerido na
proposta dialética de trabalho docente-discente que parte da pratica, vai a teoria e retorna a
pratica.

Deste modo, a educacdo ofertada pela instituicdo escolar deve possibilitar o processo
dialético de trabalho pedagdgico para formar alunos autbnomos em sua aprendizagem e em
seu desenvolvimento humano, produtores de conhecimento critico e significativo, conscientes
e compromissados com a melhoria do seu meio social.

As concepcles contemporaneas priorizam a avaliacdo do processo de construcdo do
conhecimento confirmando que esta avaliacdo se d& através de trés momentos: sincrese,
analise e sintese. O professor acompanha a construgdo do aluno e percebe o nivel em que o
mesmo se encontra (mais ou menos sincrético), bem como “as elaboragdes sintéticas, ainda
que provisorias, possibilitando a interacdo na perspectiva de superacdo do senso comum”
(VASCONCELLOS, 2005, p.72).

Cabe a escola, buscar a socializacdo atraves das acbes pedagdgicas que nela e
desenvolvida, realizar tarefas coletivas, cuidar para que estas sejam desenvolvidas pelo grupo
e ndo por um unico componente. Nesse caso, € preciso ensinar os alunos a trabalhar
individualmente e em grupos e a serem responsdveis na execugdo do seu trabalho. Tal
procedimento faz com que 0s mesmos se sintam como partes integrantes de um grupo e de um
contexto social mais amplo.

Segundo Vasconcellos (2005), deve-se avaliar para mudar o que tem que ser
mudado. A avaliagdo deve ter efeito pratico, ou seja, para o professor mudar a forma de
trabalhar retomando conteldos, explicar de outra maneira, mudar a forma de organizar o
trabalho em sala de aula e dar atencdo especial aos alunos que apresentam maior dificuldade;
guanto a escola, proporcionar mais condi¢des de estudo, criar espaco para recuperacao, rever
o curriculo, incentivar a integracdo entre professores e desenvolver sempre alternativas para

melhoria do processo de ensino e aprendizagem, envolvendo o coletivo escolar.



Nesse aspecto podemos ressaltar que, com a avaliagdo mediadora é possivel
compreender que cada aprendizagem tem o seu momento préprio e é diferenciada em cada
aluno, propiciando tanto ao professor quanto ao aluno momentos de reflexdes sobre as

praticas pedagdgicas utilizadas. Libaneo assegura que,

0 entendimento correto da avaliagdo consiste em considerar a relagdo muatua
entre 0s aspectos quantitativos e qualitativos[...]Ja quantificacdo deve
transformar-se em qualificacdo, isto é, numa apreciacdo qualitativa dos
resultados verificados. [...] a escola, os professores, 0s alunos e o0s pais
necessitam da comprovacdo quantitativa e qualitativa dos resultados do
ensino e da aprendizagem para analisar e avaliar o trabalho desenvolvido.
(LIBANEO, 2013, p. 221).

Diante disso, verificamos que ao avaliar o aluno o professor também avalia 0 seu
trabalho, portanto a avaliacdo esta sempre presente na sala de aula e faz parte da rotina
escolar. Entdo, surge a necessidade do professor aperfeicoar suas técnicas de avaliacdo e
construir um cenario avaliativo que seja convidativo a aprendizagem, organizados de forma
significativa que permita ao aluno confianca e espaco para as suas descobertas, ou seja, 0
objetivo maior da escola ndo deve ser passar contetdos, mas preparar todos para a vida em

uma sociedade moderna.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem o dever de garantir aos alunos o acesso a uma educagdo de
qualidade,que engloba diveresos fatores, dentre eles, a leitura e a escrita. O professor deve
aplicar atividades bem elaboradas e incentivadoras, uma vez que 0 seu papel € proporcionar
momentos que a leitura e a escrita possam acontecer de maneira mais eficiente, por meio do
contato direto com diversos tipos de textos. Portanto, esta pesquisa ndo tem como objetivo
tirar conclusBes definitivas, porque lidamos com seres humanos, por isso, sempre havera
abertura para outras investigacfes neste campo.

No trabalho propusemos uma acdo integradora entre professor e aluno, através do
desenvolvimento da avaliacdo da leitura e escrita. A intencdo foi que estes ndo olhassem para
0 processo apenas como codigos decodificados, porém indo em busca de alternativas a serem

trabalhadas com os alunos, de forma que sejam reconhecidos como seres capazes de aprender.



Vivemos em uma sociedade onde a leitura e escrita esta por toda parte, independente
de saberem ler e escrever nossas criancas habituam-se com essa modalidade em seu dia a dia.
Foi possivel considerar que a experiéncia prévia leva o ser humano a aprender com mais
facilidade, o conhecimento anterior com imagens, historias, palavras e fatos estdo em suas
memorias, estas acdes estdo ligadas a convivios culturais.

Com esse trabalho deparamos com ideias de autores que nos levaram a entender que
na pratica tradicional a avaliagdo escolar ha muito tempo empregava —se para classificar,
selecionar os alunos e como instrumento de disciplina e autoritarismo em sala de aula, e ndo
como aprendizagem e a acao pedagdgica. No campo educacional moderno, surge a avaliacdo
mediadora onde propde um modelo fundamentado no dialogo e aproximacgdo do aluno com
professor de forma que as praticas de ensino sejam repensadas e modificadas de acordo com a
realidade de cada aluno. A avaliacdo mediadora possibilita ao aluno construir seu
conhecimento, respeitando e valorizando suas ideias de modo geral.

Compreendendo que a leitura e escrita sdo praticas complementares fortemente
relacionadas que se modificam mutualmente no processo de letramento e a escrita transforma
a fala e a constituicdo da fala letrada influencia a escrita. E, por fim, observamos que as
criancas chegam a escola com conhecimentos e significados diversos, similar as atividades de
ler e escrever, e para o alfabetizador, é importante saber como a crianca se situa em relacéo a

palavra escrita, qual o significado dado a ela com relagéo a sua familia e a sociedade.
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